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ARTICLE INFO ABSTRACT

O artigo ¢ um relato de experiéncia que aborda o uso de figurinhas do Whatsapp no ensino de
lingua portuguesa para surdos. Aborda a legislagdo vigente e o que foi produzida pelo MEC. Tem
como referencial tedrico: Bakthin, Vygotsky e Lima que abordam respectivamente dialogismo,
teoria historico-cultural e translinguajamento e transemidtica. Tem como objetivo relatar a
experiéncia no uso de figurinhas do WhatsApp como ferramenta de ensino de lingua portuguesa
para surdos. A metodologia utilizada ¢ estudo de caso coletivo e mostra como foi feito o trabalho
com surdos em uma institui¢ao publica estadual que trabalha com adolescentes e adultos surdos.
Traz alguns resultados sobre essa proposta, enfatizando a importancia dos professores trabalharem
um ensino significativo e efetivo. E que ¢ possivel fazer com que os alunos produzam e
diminuam os estereo6tipos de que o portugués ¢ dificil e chato, deixando aberto para que futuros
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INTRODUCTION

O presente artigo trata de um relato de experiéncia sobre o ensino de
portugués para surdos como segunda lingua pautado em uma proposta
realizada com estudantes que frequentam o CAS que utiliza as
figurinhas do WhatsApp como ferramenta de ensino e aprendizagem.
A escolha das figurinhas do WhatsApp, por estarem presentes em
seus cotidianos, trazem uma mensagem semidtica muito importante
para o entendimento do surdo, além de estar ligada ao uso de imagens
interligadas a questdo da visualidade. A busca por um ensino de
portugués que seja significativo e que nao fosse algo chato e cheio de
regras levou a buscar estratégias que fossem ludicas, prazerosas, que
contemplasse a linguagem utilizada atualmente e o principal que ¢ um
ensino que conseguisse contemplar e atingir a todos os estudantes.
Esse artigo tem como objetivo relatar a experiéncia no uso de
figurinhas do WhatsApp como ferramenta de ensino de lingua
portuguesa para surdos. O artigo esta divido em: introdugdo, revisao
de literatura, metodologia e resultados e discussdo e conclusdo. O
problema que levou ao desenvolvimento dessa pesquisa foi porque o
surdo passa toda a escolarizacdo estudando Lingua Portuguesa, mas
ao final termina os seus estudos ndo sabendo utiliza-la de forma
efetiva.

Temos como hipdtese a questdo de metodologias e didaticas que ndo
contemplem real necessidade e especificidade linguistica dos surdos.
E como pergunta de pesquisa temos: As figuras/imagens, quando
interligadas de forma complementar, ou induz uma forma
representativa de expressar um aspecto ligado a lingua(gem)
conseguirdo sanar as reais necessidades linguisticas dos surdos para o
aprendizado de lingua portuguesa? As figurinhas do WhatsApp
auxiliam no desenvolvimento da linguagem?

Revisiio de literatura: A Legislagdo Brasileira, no que tange aos
surdos e a sua educagdo escolar, ainda é recente ¢ continuamente
pesquisada, tal como o tema que aborda o ensino da lingua
portuguesa que ainda ndo tem algo especifico e direcionado expostos
nas legislagdes das quais nfo trazem, com clareza, orientagdes
argumentativas de como executar e proporcionar seu ensino de forma
efetiva, considerando as singularidades desses sujeitos nos elementos
didatico-pedagodgicos e, muito menos, argumentos consistentes que
direcionam metodologias mais adequadas para sanar as necessidades,
dificuldades e limitagdes desse publico com surdez nas escolas
publicas. Em 2002 foi homologada a Lei n® 10.436/02 que reconhece
a lingua de sinais como meio de expressdo e comunicacdo da
comunidade surda e ainda traz em seu pardgrafo Uunico a
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recomendagdo sobre o ensino de portugués. Segundo Brasil (2002,
p-1) a Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa. Ja se pode ver a importancia
do ensino de portugués para surdos dentro da legislacdo. O decreto
5.626/05 aborda a formacdo de professores de lingua portuguesa para
surdos e apresenta outras orientagdes para o ensino de segunda lingua
na modalidade escrita. Enfatizaremos nas orientagdes para o ensino, a
formag@o de professores ndo sera abordada nesse artigo.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum,
o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialogica, funcional e
instrumental, como:

I - atividades ou complementacdo curricular especifica na
educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental; e

Il - 4reas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos
anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e na
educac@o superior.

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado
de segunda lingua, na corregdo das provas escritas, valorizando o
aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

A orientagdo para o ensino da lingua portuguesa fala sobre as
perspectivas dialogica, funcional e instrumental. E nessa perspectiva
que o trabalho com figurinhas/imagens do WhatsApp trabalha,
dialégica do ponto de vista, seu uso comunicativo como tecnologia
midiatica ¢ considerado, aqui neste artigo, como parte nido apenas
desta comunicacdo, mas como forma de expressarem suas reflexdes,
necessidades dentre outros e que contemplam uma conversa dialogica
efetiva e visualmente compreensiva entre os interlocutores
envolvidos, sendo portanto, imagens que contemplam uma conversa
por meio desse app. Trata-se uso funcional, com aspectos similares a
de uma gramaticalidade de uma linguagem ndo verbal, uma vez que a
perspectiva do seu uso ¢ auxiliar na comunicag@o no cotidiano de seus
usuarios, no caso o surdo, sujeito em analise neste artigo, e preferem
utilizar com frequéncia as figurinhas/imagens deste app para se
comunicarem, pois, lhes fornecem melhor coeréncia e clareza, do
ponto de vista deles, do que a propria escrita do portugués formal. E
por fim a perspectiva instrumental que esta ligada as possibilidades de
instrumentalizar os alunos para uma leitura e escrita mais eficiente.
Outro documento orientador foi criado pelo MEC, em 2021, foi a
‘Proposta de Curriculo para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua para Estudantes Surdos’. Segundo Nascimento et al
(2021, p.23) esta proposta

Destacou-se, como principal objetivo deste trabalho, a elaboracdo
de uma PROPOSTA CURRICULAR VISUAL PARA O
ENSINO DE PSLS; com proposta que contemple os dois niveis
de ensino (Educagdo Basica e Ensino Superior), todas as etapas
(educagdo infantil, ensino fundamental e médio) e modalidades de
ensino cabiveis, entendendo que a Educago Bilingue de Surdos
deve ser uma modalidade de ensino presencial a ser ensinada

numa perspectiva BILINGUE, VISUAL, FUNCIONAL,
CONTEXTUALIZADA, AUTEI\]TICA, INTERCULTURAL,
MULTISSEMIOTICA, DIALOGICA, CONTRASTIVA,

BASEADA NO PERFIL E NAS ESPECIFICIDADES DOS
ESTUDANTES SURDOS E SURDOCEGOS.

A proposta orienta um ensino voltado para o aspecto visual, uso de
imagem simbdlica/linguagem ndo verbal, mas que contempla as
especificidades que auxiliam os surdos em seu processo de ensino e
aprendizagem de forma que os materiais sejam contextualizados,
auténticos, interculturais, multissemidticos, dialdgicos e contrastivos.
Ainda de acordo com a proposta curricular podemos dizer que

A proposta curricular leva a uma proposta BILINGUE, porque ha
duas linguas envolvidas, uma lingua de mediagdo, a Libras, ¢ a
outra lingua de instrucdo, o portugués escrito; VISUAL, porque
respeita a visualidade dos surdos; FUNCIONAL, porque se atém
ao ensino da lingua em uso por meio de praticas de leitura e da

escrita; CONTEXTUALIZADA, porque parte da realidade do
estudante e de textos vivenciados; AUTENTICA, porque envolve
a escolha de textos de diferentes géneros textuais, extraidos de
materiais reais e ndo criados artificialmente para as aulas de
portugués; INTERCULTURAL, porque abrange o conhecimento
da sua cultura e da cultura do outro; DIALOGICA, porque
abrange a interacdo do professor com os estudantes e dos
estudantes entre si, em Libras e em portugués escrito;
MULTISSEMIOTICA, porque inclui diversas representacdes
linguisticas e paralinguisticas, por meio de estruturas linguisticas
visuais, lingua de sinais, letras ¢ demais informagdes visuais; e,
por fim, CONTRASTIVA, porque apresenta as semelhancas e as
diferencas entre a Libras e o portugués. (NASCIMENTO, 2021
p.23)

Pensar o ensino de portugués a partir de um conceito de globalidade e
totalidade ¢ fundamental, pois todos os itens acima sdo, basicamente,
fundamentais e essenciais para o desenvolvimento integral do surdo
em relacdo ao ensino da lingua portuguesa para eles. Ainda nio se
tem publicagdes que abordem sobre o uso de figurinhas/imagens do
aplicativo WhatsApp no ensino do portugués para surdos. O tema
ainda ¢ novo, foi feita uma busca no portal de periddicos da CAPES e
em sites de busca. Importante, aqui, que sejam mostradas
experiéncias que comprovem como ¢ importante o uso desses
recursos como ferramentas que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos. Para compreender todo esse trabalho
no ensino de portugués como segunda lingua para surdos se faz
necessario retomar conceitos basicos da linguistica, pois estes sdo os
norteadores do trabalho de um professor de linguas, as concepgdes de
linguagem e lingua que serdo apresentadas sdo utilizadas pela
pesquisadora. De acordo com Vygotsky (2000), a fungdo prima da
linguagem ¢ a comunicacdo, ela esta presente no meio das pessoas no
seu ambiente, posteriormente ¢ convertida em fala interior. Ela é um
conjunto de signos que proporciona aos sujeitos a troca social e que
possibilita que eles compartilhem de um conjunto de simbolizacdo da
realidade. Morato (2004) explica que compreender a linguagem
como algo histérico e discursivo do sujeito, leva a uma perspectiva da
dialogia. A teoria tem um olhar para a interagdo verbal e pelo uso real
nas situa¢des de comunicagdo. Bakhtin (2003) destaca que as relagdes
entre os seres humanos s ocorrem através da utilizacdo da lingua,
isto é, é preciso que haja enunciados reais e Gnicos que se ddo nas
relagdes de interagdo. Smolka corrobora com os dizeres deste autor
refor¢ando que.

Podemos depreender dai uma concepgdo de homem ndo como
(sujeito) uno, mas (pelo menos) duplo, na luta/tensdo constante —
social, mental entre autonomia/submissdo; homem capaz de ir
experienciando e condensando diversas posi¢cdes/papéis sociais,
controlar (o outro, a si proprio) e resistir. Nesta concepgdo, o
homem ndo ¢é simplesmente produto das circunstancias, mas
(agente que) transforma as circunstancias e se transforma (se
produz) nesta atividade. De maneira talvez mais pertinente hoje,
dizemos que o homem produz linguagem e se produz
simultaneamente na/pela linguagem. Neste trabalho social e
simbolico de produgéo de signos e sentidos, a linguagem néo ¢ s6
meio e modo de (inter/operagdo, mas ¢ também produto historico,
objetivado; € constituido/construtora do homem enquanto sujeito
da e na linguagem) (SMOLKA, 1995, p. 14).

O ser humano ¢ feito na linguagem e pela linguagem, entdo é preciso
que seja desenvolvido a linguagem e esse ¢ um dos papéis das
figurinhas, auxiliar no desenvolvimento da linguagem. De acordo
com Vygotsky

A linguagem ¢, antes de tudo, um meio de comunicagdo social, de
enunciagdo ¢ compreensdo. Também na andlise, que se
decompunha em elementos, essa funcdo da linguagem se
dissociava da sua fungdo intelectual, e se atribuiam ambas as
fungdes a linguagem como se fossem paralelas e independentes
uma da outra. A linguagem como que coadunava as fungdes da
comunicac@o e do pensamento, mas essas duas fungdes estdo de
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tal forma interligada que a sua presenca na linguagem
condicionava a maneira como transcorria a sua evolugdo e como
as duas se unificavam estruturalmente (VYGOTSKY, 2000 p. 11)

E através da linguagem que os seres humanos se desenvolvem, pois
ela ¢ o elemento estruturante no desenvolvimento do pensamento, das
habilidades/capacidades humanas da linguagem e, consequentemente
da aquisicdo e desenvolvimento organizacional do sistema da lingua
ao qual o sujeito esta inserido em seus diferentes contextos
cotidianos, na qual uma lingua em comum ¢ utilizada por uma mesma
comunidade, sendo, portanto, o modelo linguistico para criangas ou
sujeitos, sem uma lingua, se conectam, por meio da assimilagdo e
apreensdo do uso da mesma para, entdo, passarem a compreender e a
usa-la adequadamente com os demais membros desta comunidade e
ser compreendido ou conseguir se expressar conforme as normas
estruturantes desta lingua. Isto lhe concede o sentimento de
pertencimento e reconhecimento como participante  desta
comunidade. Agora veremos alguns conceitos de lingua que norteiam
essa pesquisa. De acordo com Bakhtin (2003), a lingua acontece em
enunciados, podendo ser orais ou escritos. E uma necessidade do ser
humano de expressdo e exteriorizagdo, sendo que seu processo de
desenvolvimento se da pela criatividade do sujeito. A lingua se
aprimora e desenvolve pelos géneros do discurso: ao aprendermos a
falar ja aprendemos a estruturagio dos enunciados. Esse
desenvolvimento da lingua se da ao ouvir/ver a fala do outro. Nas
primeiras falas do outro ja conseguimos prever o género do discurso,
saber como iré se dara esse didlogo. Dada sua composigio e interacdo
¢ que vao se mostrando as suas diferenciagdes. Assim sendo, para ser
possivel ter relagdes dialdgicas € preciso ter uma lingua. O mondlogo
também ¢ um tipo de discurso. J4, a relagdo dialdgica se da nas
relagdes entre os enunciados da comunicagdo verbal. Para Bakhtin a
lingua somente acontece nas relagdes sociais. E pela interagdo que o
locutor e o interlocutor se comunicam. A lingua ¢é ligada a questdes
ideolodgicas, ao pensamento e a consciéncia. E cabe a lingua modelar
esse sujeito.

Agora veremos os conceitos de translinguajamento, transmodalidade
e a transemiotica que auxiliam no entendimento do trabalho de lingua
portuguesa para surdos. De acordo com Lima (2020 p. 22) os
universos significados pelo portugués e os universos significados pela
libras em travessia sociolinguistica ndo se sobrepdem, sendo formam
esse espaco denominado “translinguajamento”. Os surdos vivenciam
dois universos de significados, mas um ndo esta acima do outro, eles
se completam formando outro universo e que precisa ser pensando
quando se trabalha com esses sujeitos. Os surdos perpassam por duas
linguas e duas modalidades diferentes todo o tempo. Tudo isso faz
parte do processo de translinguajamento do surdo. E importante
ressaltar que uma pedagogia que contemple as especificidades dos
surdos entenda esse processo de aprendizagem das duas linguas
dentro da escolarizacdo. Segundo Lima (2020, p.113).

Por isso, reafirmo que o translinguajamento e a transmodalidade
consistem na capacidade, tanto das pessoas surdas como das
ouvintes, para significar/sentir o mundo de diferentes modos, uma
vez que estamos em constante transito entre linguas/mundos, ou
seja, vivemos num processo ininterrupto de tradugdo. O
translinguajamento e a transmodalidade permitem, assim, olhar
tanto para a producdo quanto para a gestdo do conhecimento de
uma perspectiva politico-enunciativa, que admite as experiéncias
de mundo ser construidas entre linguas. Isso significa que, ao
escrever (ou atuar) em portugués, ndo ¢ necessario que a pessoa
surda assuma uma cosmovisdo epistemologicamente oral-
auditiva, até mesmo porque isso ¢ impossivel, sendo que ela
reafirme uma atuagdo efetiva sobre a sua realidade de mundo por
meio dessa lingua. Nesse sentido, o translinguajamento, e também
a transmodalidade, incide sobre a traducdo, revelando que ndo ¢é a
perspectiva de mundo que precisa mudar, sendo o entendimento
ideologico sobre lingua.

Esse conceito possibilita conceber o sujeito surdo pelas suas
experiéncias e além de tudo contemplar a sua escrita sob um novo
olhar que ¢ do translinguajamento e a transmodalidade. Ainda de
acordo com Lima (2020, p. 120-121)

Partindo da nocdo basica de semiose como sistema de signos em
sua organizagdo propria (visual, sonora, verbal, corporal),
entende-se que os discursos e os textos podem ser, sobretudo nas
redes sociais o sdo, “multissemidticos”, isto €, sdo organizados
pela interagdo entre diferentes semioses, sistemas de signos.
Dessa maneira, uma semiose transcultural ¢ um sistema de signos
com uma organizagdo “miscigenada”, “misturada” e, por isso, em
geral, “bastarda”, isto &, ilegitima frente as semioses hegemonicas
autorizadas pelos organismos sociais. Nessa linha de raciocinio,

“transemidtica” € a travessia sociolinguistica e intercultural entre
diferentes semioses.

A transemiose esta ligada a sociolinguistica e a interculturalidade
entre aos diferentes tipos de semioses. Quando se pensa em portugués
para surdos, utilizamos esses conceitos que falam sobre a questio da
interculturalidade e as diferentes semioses que levam a informagéo ao
sujeito surdo e como ele lida com tudo isso.

De acordo com Lima e Rezende (2019, p. 16)

Dada a ontoepistemologia dos(as) surdos, a multimodalidade da
libras e as praticas sociolinguisticas translinguajadoras e
transmodalizadoras ~ dos(as)  surdos(as), nas  fronteiras
sociolinguisticas, ¢ possivel promover a decolonialidade do
poder, do saber e da linguagem no processo de letramento dos(as)
surdos(as), porque ocorre, nessa complexidade sociolinguistica,
inevitavelmente, a ruptura com o racionalismo cientifico
(linguistico e epistémico) eurocéntrico.

O processo de letramento do surdo precisa ser trabalhado na
perspectiva da translinguajamento e transmodalidade, pois esses
conceitos favorecem um conhecimento que ultrapassa o que ja se foi
estudado sobre a aprendizagem de surdos e recorre a sociolinguistica
para mostrar que o processo de ensino e aprendizagem dos surdos vai
além do que ja foi estudado e pesquisado até aqui. O artigo vem
mostrar na pratica o que a teoria fala sobre o processo de
aprendizagem para surdos.

Metodologia

Na busca de uma metodologia que contemple as necessidades e os
anseios apresentados nesse artigo, foi escolhida pesquisa qualitativa,
com a metodologia estudo de caso coletivo. De acordo com André
(2013: p.97).

Se o interesse ¢ investigar fendmenos educacionais no contexto
natural em que ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos
valiosos, pois o contato direto e prolongado do pesquisador com os
eventos e situagdes investigadas possibilita descrever acgdes e
comportamentos,  captar  significados, analisar  interagdes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstincias especiais em que se
manifestam. Assim, permitem compreender ndo s6 como surgem e se
desenvolvem esses fendmenos, mas também como evoluem num
dado periodo de tempo.

A investigagdo de fenomenos e o contato direto do pesquisador com o
objeto de pesquisa, irdo colaborar para uma pesquisa mais
satisfatoria. A problemdtica tem origem na pratica profissional da
pesquisadora e vem de encontro aos anseios dos alunos que

frequentam os atendimentos. A proposta foi trabalhar com os alunos

que frequentam o curso de portugués como segunda lingua para
surdos do CAS na turma de quarta-feira no turno noturno, virtual. Os
cursos do CAS sdo presenciais, mas nesse periodo de pandemia e
com o regime emergencial remoto, as aulas foram migradas para o
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virtual. Os alunos sdo de diferentes cidades do Estado de Goias e
que estdo estudando no ensino fundamental, no ensino médio, ensino
superior e que ndo estdo estudando, atualmente participam das aulas
20 alunos que tem faixa etdaria de 15 até 44 anos.

A pesquisa se deu primeiramente com a necessidade de trabalhar algo
significativo e que chamasse a atengdo dos alunos, entdo, foram
pensadas as figurinhas do whatsapp para que todos pudessem
participar de forma efetiva. O regime de aula conta com bidocéncia,
ou seja, nas aulas ha um professor ouvinte e um professor surdo. O
professor ouvinte ensina a parte tedrica e o surdo trabalha a parte
pratica.

Desta forma os professores comegaram a perceber que durante as
conversas os alunos utilizavam muitas figurinhas/imagens do app.
Entdo resolveram a utilizar essas figurinhas, e criarem outras, para
promoverem a comunicagdo entre ¢ com os seus alunos. Ao fazerem
as primeiras figurinhas as levaram para as conversas em sala de aula,
incrementando nos conteudos propostos e, com isso, perceberam que
os alunos, também, comegaram a participar. As aulas, que aconteciam
via plataforma meet, eram divididas em momentos sincronos e
assincronos. A definicio de Lemove Champion (2021) para
encontros assincrono e sincrono deixa claro que

A aprendizagem assincrona acontece quando o trabalho de
aprendizagem ocorre em diferentes momentos e em diferentes
lugares — digamos, quando os estudantes preenchem uma
atividade que vocé publicou on-line e lhe enviam de volta por e-
mail, ou quando vocé grava uma aula em video para que eles
assistam no seu proprio tempo. Aprendizagem sincrona é o tipo
que acontece a0 mesmo tempo, mas em diferentes lugares.
Qualquer tipo de aula que ocorre via Zoom, Google Meet ou
inimeras outras plataformas estd incluido nesse conceito.
Lemov e Champion (2021, p. 11)

Aulas assincronas ocorriam nos momentos em que os alunos nfo
estdo com os pares ao vivo e aulas sincronas sdo aquelas que sdo as
aulas ao vivo e que ocorre interacdo simultdnea. As aulas de
portugués acontecem nos dois formatos, entio nos momentos
assincronos os alunos produziam figurinhas e respondiam o que
achava que era a escrita do portugués daquela figurinha. Nos
momentos sincronos eram feitas atividades interativas e eles tinham
que responder em Libras e em Portugués. Os momentos sincronos
ocorreriam uma vez por semana ¢ com duragdo de duas horas, ja os
momentos assincronos tinham uma carga horaria maior em torno de 4
horas semanais.

As figurinhas/imagens do app possibilitaram imagens estaticas ou em
movimento e era utilizada em sua maioria como um fundo cémico,
uma satira a algo, entdo, auxiliou, também, no desenvolvimento da
linguagem, pois como ndo havia uma resposta certa para cada
figurinha, isto é, um modelo unico, cada sujeito surdo, participante do
grupo, conseguia entender e fazer a sua propria leitura. Foi explicado
pelos professores para os alunos que ndo existia o que era correto,
mas que cada um poderia fazer a sua interpretacdo.

Fora os encontros virtuais via plataforma meet, que serviam para
explicar as atividades propostas e retirar duvidas, as atividades, em si,
erram respondidas de forma virtual através do proprio aplicativo do
whatsapp, pelo word e, também, foram propostas atividades
produzidas pelo canva, pelo google forms e filmagem dos alunos.
Essa proposta teve a duragdo de trés meses. Ao final foi feita uma
avaliacdo diagndstica geral entre professores e alunos participantes
sobre a proposta da atividade. Os alunos deram um feedback desse
momento de aprendizagem e relataram que as atividades foram
divididas em trés etapas: criagdo ou leitura de figurinhas, filmagem
em Libras sobre o que entendeu e escrita da lingua portuguesa. A
corre¢do das atividades foi feita em grupo e individualmente.
Também foi oportunizado a quem quisesse sanar duvidas entrar em
contato com os professores.

RESULTADO E DISCUSSAO

A titulo de exemplificagdo serdo apresentadas algumas atividades
sobre figurinhas realizadas nas aulas. Na figura 1 a aluna B. fez uma
figurinha e os demais colegas deveriam escrever o que eles achavam
que poderia ser em portugués aquela figurinha. Nessa atividade ndo
existe o certo ou errado, ao final da escrita de cada um eram
compartilhadas as respostas e cada um poderia argumentar através da
escolha de uma figurinha/imagem com coeréncia visual pretendida
para se expressar como desejaria o que justificou o porqué da escolha
daquela escrita, conforme pode ser observado nas imagens abaixo,
referente a uma das propostas em que a professora solicita a criagdo
de uma imagem que induz representagdo imagética de uma pessoa
com ‘visdo ou desejo futuro’ dela mesma, isto ¢, sua expressdo facial
de como representar esta proposta, como seria a figurinha? A imagem
1 criada por um dos participantes mostra o resultado abaixo:

Imagem 1

Na imagem 2 a professora faz a figurinha e manda para os alunos no
momento assincrono ¢ pede que eles respondam, no momento
sincrono coloca no ppt ¢ d4 um tempo para eles pensarem
responderem em qual contexto pode ser utilizada essa figurinha, em
seguida, ¢ 0 momento de socializa¢@o da atividade e todos podem dar
as suas opinides.

Imagem 2

Escreva uma frase com essa figurinha ©

Imagem 3
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Perguntas  Respostas @

N&o esta aqui

1resposta

Sai fora

1rasposta

Pode ir libradade

1resposta

Ele muito me depende precisa me deixa!

1 resposta

Ve pode ir embora amanha cedo.

Imagem 4

Porguntas  Respostas G

Escreva urma frase corm essa figurinha

Eu deixai ele

N&o quero saber

Verm desisti alivia

Imagem 5

Porgunias  Respostas @

Fara

1 resposts

Vai embora

1 resposia

Wai vail vai lego uuffa

Irespoats

Deixar me paz!

1 respasta

Walirrir

Imagem 6

.

Na imagem 3, abaixo, ¢ mostrada uma figurinha em que os
professores pedem que alunos tentem responder, por meio da

Respoutag m

Parguriss

el uima SIuagho om que pode sar utilizeds essa figurinha, ©

Imagem 7

Porgunias  Recpostas @

Escreva uma situagao em que pode ser utilizada essa figurinha.

EanBo consegui contar pra vock

2 respostas

Ko consequl conta

2 respostas

Wossaaa que raiivaasa dessas | mudher ondo deix pra b

1 resposta

WA tentou contar 8 engistica
1 resposta

Imagem 8

proposta visual da figurinha/imagem que aparece nesta imagem, uma
frase, em portugués escrito e cujo gif ¢ ‘mandando ir para longe’. As
imagens 4 ¢ 5 mostram as respostas. E pode ser observado que as
respostas sdo diferentes, foi dada autonomia para cada um criar a
figurinha/imagem (linguagem ndo verbal) de acordo com o seu
repertorio linguistico, representante, naquele momento, da lingua
portuguesa pretendida. J& na Imagem 7 foi solicitado aos alunos para
escrevem, em portugués, a partir da figura proposta e que contempla
uma situagdo comum utilizada em seus cotidianos. Com isto foi
criado um gif, pela professora, que mostrava a imagem dela querendo
‘contar alguma coisa, mas que ndo conseguia contar ou expressar esta
vontade de contar o que queria’. As figuras 8 ¢ 9 mostram as
respostas das tentativas de escrita em portugués dos alunos, com base
na imagem que tinham como referéncia nessa atividade. Na imagem
10 ¢ apresentado um gif de que iria bater palmas, mas depois desiste.
Nas figuras 12, 13 e 14, é possivel perceber mesmo todos tendo uma
visdo parecida sobre o que aprendeu, precisam do seu repertorio
linguistico.
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Mo contar

1 resposta

N Conta

1 resposta

Raivas

1T resposta

Raiva

1 rospostas

Imagem 9

Perguntas  Resy

que para vood sgnifica essa figumnba

O que para voceé significa essa figurinha?

Eu vou falar a Libras pra vocé, mas nio.

2 respostas

Parabéns.... infeliz nda val ganhar

1 respasta

Mao ¢ certo parabens

1 resposta

Parabéns vai nio

Imagem 10

O feedback dos alunos sobre o uso de figurinhas/imagens para o
ensino de lingua portuguesa mostraram que: sobre o uso das
figurinhas/imagens direcionaram, visualmente, os alunos a maiores
esclarecimentos sobre o que os enunciados das atividades propostas
pretendiam, mesmo sendo numa lingua com sistema vigente e
majoritaria como o portugués, no caso deles, reconhecidos como L2.
Isto nos leva a refletir que ¢ reconhecido pelos pesquisadores,
professores, profissionais da area e até mesmo para os proprios alunos
surdos, a imensa dificuldade deles para produzirem textos ou
discursos em portugués por escrito, ndo pela falta de capacidade, mas
por todo o processo excludente que tiveram na escolarizagdo da
escola regular. Logo, fazer com que os alunos escrevam ¢é e vem,
acarretando, um emaranhado de desafios ainda presentes em seus
cotidianos, apesar de avangos cumulativos de investigacdo que
alavancam evidencias sobre o tema, dentre outros na area que envolve
o sujeito surdo, mas, apesar das discussdes em tais investigagdes
mostrarem informagdes similares, a grande maioria ndo traz tentativas
efetivas de minimizar ou superar estes desafios. As imagens 13, 14 e
15 reforgam os comentarios dos alunos sobre isso em seus feedbacks,
conforme mostrado abaixo:

Pode se perceber nos resultados que foram satisfatorios o trabalho
com os alunos surdos, cujas propostas de atividades consistiram na
atribui¢do de uma figurinha/imagem de um aplicativo tecnoldgico de
celular, com significado, para se tentar converter, de forma
contextualizada, uma representagdo que desencadeasse ou
proporcionasse a eles, tanto o desenvolvimento da escrita da lingua
portuguesa quanto da linguagem.

Quiero Festa nido

1T resposta

A oeh!! Nnacooo

T responta

MNao da parabéns

1 resposta

Surpréesa nao

i resposta

Mao porabéns

Imagem 11
Mo precisa
1 respoota
rOo Teliz
1T respontae
Sol Nac
1 respoantoa
~d& sro
1 rospoots
Preralesii
Imagem 12
Parguntas @

Perguntas

Escreva o que viocé achou em aprender Lingua Portuguesa utilizando as

figurinhas.

As figurinhaa & rruite impertants pargue sprendi 19 coisss contens de Portugués

2 respostas

E mas gosta aprendizagem desahio figurinhas pomsgués ¢ manvihoss dlima demais professors muito
ohrigada

1 resposta

E muita bom que aprender posug

achel & emportante aprander lingua portuguesa, melhor o

Imagem 13

5 palevras as figunnhas. Eu gostes assim mas eu p

cisg aprender mais

it como & as figurinhas palavras
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E impoitants praticor as figurinhas, tambdm saclareces o contexto

Muito legal um pauco comiplicada pea guerm th aprendenda rarsrs

prénder & Tacil, nada didicid!

Imagem 14
Sim,talvez esqueci palavras
1 S t
Acho & muito legal
1 resp t
Meno= @ mas
1 spost
hduito bom |
1T resposta
Bom
Imagem 15

Ao se fazer uma relagdo com a teoria estudada de Bakhtin (2003) que
fala da importancia da dialogia nas aulas possa, inclusive, contribuir,
para o desenvolvimento nesse processo. Ja relacionando a teoria de
Vygotsky (2000) podemos perceber que ¢ nessa relagdo de pares e na
interagdo que a linguagem se desenvolve. E de acordo com Lima
percebemos que ¢ preciso pensar nas questdes do translinguajamento
e da transemidtica para poder perceber o surdo em seu processo de
escrita.

Consideragoes finais

As figurinhas/imagens do aplicativo de celular, conhecido como
WhatsApp tiveram um papel fundamental no processo da
aprendizagem dos alunos surdos da escrita em portugués como L2.
Por meio dela foi possivel um aprendizado mais tranquilo e
possibilitou quebrar paradigmas sobre o ensino da escrita dessa lingua
por parte dos surdos. Tanto que foi notéria uma boa adesdo desses
alunos referente aos contetidos e atividades propostas. E interessante
que se possam aprofundar estudos e pesquisas sobre o uso do uso
deste aplicativo e de seus elementos imagéticos neste processo de
aprendizagem dos surdos. Também foi mostrado que o processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa pode se tornar mais
prazeroso, confortavel e atual quando interligado ao cotidiano de
todos. As teorias reforgam que a linguagem pode ser desenvolvida de

forma dialdgica, principalmente para os surdos que sdo privados do
desenvolvimento da lingua(gem) desde a mais tenra infancia e que ha
meios, como nos exemplos acima, que podem auxiliar a minimizar ou
superar tal privacdo. Para tanto, o ensino de lingua precisa ser pautado
em uma perspectiva de dialogia e de interacdo, em que a lingua ¢
viva, em seu uso pratico, e que os professores precisam arranjar meios
para alcancar os objetivos e necessidades de seus alunos. E
fundamental que se respeitem as questdes linguisticas, identitarias e
socioculturais dos surdos que, mesmo vivendo imerso em uma cultura
majoritaria ouvinte, sofrem implicacdes sociais, influéncias
comportamentais e algumas questdes linguisticas como o uso
inadequado e misturado da lingua portuguesa em sua lingua materna
— a Libras, e isto traz demarcagdes que os inferiorizam, tais como o
fato de serem percebidos como sujeitos incapacitados de produzirem
textos em portugués escrito para exporem suas experiéncias. Essas
ultimas precisam ser valorizadas, respeitadas e aproveitadas no
processo de ensino e aprendizagem do surdo. Essa pesquisa mostra
como podemos ter um ensino significativo da lingua portuguesa para
os surdos. Os professores de surdos precisam estar atentos as reais
necessidades dos surdos, fazer uso daquilo que eles utilizam no seu
dia-a-dia e, como auxilio, o uso de tecnologias, comuns a ouvintes e
surdos, como suas aliadas no processo de ensino e aprendizagem do
portugués por escrito. Somente com praticas que contemplem as
especificidades e que falem a mesma lingua dos nossos estudantes ¢
que poderemos ter um avango no ensino de surdos no Brasil.
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